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Presentació del projecte 

 El projecte Benjamin de Sefarad és un projecte educatiu promogut per la Red 

de Juderías de Espanya amb l’objectiu d’iniciar als alumnes dels centres educatius 

espanyols en el coneixement del patrimoni i la història jueva local i la seva divulgació a 

alumnes d’altres centres. S’adreça, bàsicament, a alumnes de 2n d’ESO i el curs 2015-

2016 ha celebrat la seva segona edició després de la prova pilot de l’any 2014-2015. 

 Com a projecte educatiu i cultural promogut per les administracions públiques 

responsables de la gestió de la memòria històrica, Benjamin de Sefarad dóna resposta 

a l’exercici d’un dret fonamental com és el de participar en la vida cultural. Aquest 

dret, reconegut en la carta de drets humans en el seu article 27 i en el Pacte per els 

Drets Econòmics, Socials i Culturals en el seu article 15 ha estat perfectament definit i 

acotat pel Comitè pels Drets Econòmics, Socials i Culturals de les Nacions Unides en la 

seva observació general núm. 21 on s’assenyala explícitament que:  

“El acceso a la vida cultural comprende, en particular, el derecho de toda 

persona (sola, en asociación con otras o como una comunidad) a conocer y comprender 

su propia cultura y la de otros, a través de la educación y la información, y a recibir 

educación y capacitación de calidad con pleno respeto a su identidad cultural.” 

 Aquesta necessitat de comprendre la pròpia cultura i la dels altres es fa palesa 

quan parlem de la història jueva, tant constitutiva de la nostra identitat i alhora, tant 

especifica i pròpia al llarg de la història i en l’actualitat.  És per aquest motiu, que el 

projecte adquireix una rellevància singular en un context marcat per la diversitat 

d’expressions culturals a les aules dels nostres centres. Aquesta diversitat cultural és 

sens dubte, per als educadors i per a la societat un valor positiu però no sempre estem 

preparats com a societat per a gestionar-lo d’aquesta manera.  

 Només a través de l’educació serà possible garantir aquesta participació de tots 

i totes els nostres joves en una vida cultural que, per la seva riquesa i complexitat 

actual, requereix un gran desenvolupament de les competències transversals com les 

comunicatives i les culturals que promou el projecte.   

Es tracta en definitiva, de treballar els grans eixos de l’educació del segle XXI 

consensuats pel conegut com Informe Delors, i que fonamenta l’estratègia europea del 

treball per competències: aprendre a conèixer, dominant els instruments que permetin 

adquirir coneixements;  aprendre a fer, és a dir, a orientar el nostre procés 

d’aprenentatge vers les competències pràctiques; aprendre a estar i viure junts, a 

conviure en contextos de diversitat valorant la diferència i el respecte a les identitats;  i 
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finalment, aprendre a ser, a créixer com a persona de manera integral, desenvolupant 

el que Marta Nussbaum defineix com la “imaginació narrativa”.  

Aquestes competències es treballen necessàriament a partir del contacte amb 

la nostra història, amb la diversitat d’expressions culturals i a través del treball en 

equip, fent recerca i construint aprenentatges significatius que passen no només per la 

lectoescriptura sinó també per l’experiència emocional que dóna el contacte amb els 

altres i la resolució dels conflictes que se’n poden derivar.  

El projecte doncs, s’inscriu en les agendes de la innovació educativa i cultural i 

suposa un repte que volem compartir des de la càtedra UNESCO i la UdG aportant una 

mirada externa de seguiment i valoració dels impactes i transferint aquesta 

experiència als nostres estudiants de pedagogia.  

 Tot i que inicialment aquest segon exercici d’avaluació havia de fer-se extensiu 

a totes les escoles participants de les ciutats membres de la Red de Juderías de 

Espanya, qüestions organitzatives i logístiques de la Red han portat a centrar-nos 

exclusivament en l’anàlisi del projecte a les comarques gironines. 

 A nivell català doncs, han participat 4 centres escolars gironins, tres dels quals 

ja havien estat protagonistes de la prova pilot del curs anterior. Els centres son l’IES 

Jaume Vicens Vives amb 120 alumnes, l’IES Carles Rahola amb 30 alumnes, l’IES 

Castelló d’Empúries amb 120 alumnes i l’IE Salvador Vilarrasa de Besalú amb 30 

alumnes, tots ells de 2n d’ESO.  Els alumnes de l’IES Vicens Vives que van participar en 

la primera edició, ara cursant 3r, han tingut l’oportunitat de continuar el procés 

participant en una proposta complementària. 

 En l’avaluació del curs anterior, es posava de manifest el  grau de satisfacció 

dels alumnes amb el projecte, especialment amb la possibilitat de treballar en grup i 

de manera innovadora en relació amb el patrimoni cultural local.  Es constatava 

tanmateix la dificultat en relació a l’objectiu de generar plataformes digitals 

d’intercanvi dels processos i resultats entre els centres.  En l’era digital i la societat de 

la comunicació segueix essent difícil el diàleg i l’intercanvi real de coneixements i 

experiències que en canvi, és altament positiu en les trobades entre els centres, de 

caràcter presencial, que el projecte proposa. Veurem tot seguit quins han estat els 

resultats en aquesta edició i, a les conclusions, establirem una comparativa entre els 

dos cursos del projecte.  
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Objectius del projecte 

 En la primera edició, duta a terme el curs escolar 2014/15, es van establir 7 

objectius a nivell organitzatiu, els quals s’han repetit en aquesta segona ocasió. 

Aquests fan referència a la voluntat educativa del projecte i a la difusió dels resultats 

més enllà dels centres escolars, a través dels mitjans de comunicació, és a dir, mentre 

que alguns són específicament enfocats a la voluntat educativa del projecte i els 

continguts que es donen als alumnes, d’altres són purament estructurals i no afecten 

directament l’alumnat, però que són imprescindibles per a garantir el bon 

funcionament i aconseguir un major impacte del projecte, també fora dels centres 

educatius. 

O1. Posar en valor el patrimoni històric, artístic, arquitectònic i cultural del llegat jueu 

a cadascun dels municipis participants. 

O2. Promoure l’ús de diferents tècniques de recerca, estudi i exposició dels treballs a 

cada ciutat participant. 

O3. Desenvolupar trobades bilaterals amb caràcter anual entre els alumnes que 

realitzen el projecte educatiu. 

O4. Utilitzar les plataformes digitals per intercanviar els treballs entre els centres 

involucrats. 

O5. Difondre els treballs realitzats pels estudiants a través dels mitjans de 

comunicació. 

O6. Educar a través del projecte i l’intercanvi d’experiències, en la sensibilitat, el 

respecte i la tolerància que atorga als alumnes el coneixement d’altres cultures i 

formes de vida. 

O7. Fomentar entre els joves la curiositat i l’interès per conèixer el llegat jueu i la 

transcendència del mateix en altres ciutats de l’estat espanyol. 
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Perquè una avaluació externa 

Benjamín de Sefarad reuneix a actors d’àmbits tant diferents com són els 

estudiants de secundària de 4 centres escolars diferents, docents, personal de museus, 

arxius municipals i ajuntaments. Això fa de gran complexitat arribar a l’objectiu 

desitjat, degut a la gran diversitat de professionals que prenen part en el procés. 

Així doncs, es revela imprescindible el paper de l’observador extern que no pren 

part en la organització, però que, tot i això, pot prendre nota del desenvolupament de 

totes les activitats en les quals participen els membres de les diferents institucions. A 

partir d’aquest punt, les avaluacions podran detectar tots els aspectes i necessitats per 

tal de seguir millorant el projecte. 

La Càtedra UNESCO de Polítiques Culturals i Cooperació de la Universitat de 

Girona té una llarga experiència en la conceptualització, disseny, desenvolupament i 

avaluació de recursos educatius i culturals, de manera que es perfila com a un 

organisme amb els coneixements i l’experiència necessaris per a avaluar un projecte 

que posa en comú una gran diversitat de beneficis de l’educació cultural, a través de 

descobrir el patrimoni, la música i les arts escèniques. 
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Metodologia 

 En aquesta segona edició, la metodologia d’avaluació ha seguit les mateixes 

bases que l’any anterior, però s’ha ampliat la població d’estudi. L’any anterior es va 

centrar l’avaluació sobre les accions, visites, treballs i presentacions dels alumnes, 

mentre que en aquesta ocasió s’ha ampliat als docents i a la organització des de la 

ciutat amfitriona en cada ocasió. L’objectiu del mètode és aconseguir un anàlisi 

qualitatiu, encara que partint d’una base estadística quantitativa que no podem 

obviar. 

 Però el projecte educatiu pretén anar molt més enllà de l’estricta formació dels 

joves, també vol arribar a tota la societat mitjançant la difusió d’aquestes activitats, de 

manera que és important observar en quins mitjans han aparegut notícies 

relacionades amb el projecte i quin tracte s’ha donat a la notícia (preferència dins de la 

programació radiofònica o televisiva i espai temporal o pàgina on ha aparegut i espai 

que ha ocupat en el cas dels mitjans impresos o digitals). 

 La metodologia de treball per a la realització de l’estudi ha estat la següent: 

 Observacions directes en les activitats prèvies als intercanvis i durant els 

mateixos. Es va seguir 11 grups escolars en el desenvolupament de 7 activitats 

diferents, en els casos en què hi havia més alumnes participant els observadors 

es van repartir entre diversos grups per obtenir impressions d’experiències 

diferents. 

 

Llista d’activitats observades: 

Data Participants Descripció de les activitats realitzades 

06/06/2016 

2n ESO IES 
Jaume Vicens 
Vives (Girona), 
2 grups de 30 
alumnes 

Visita a l’Arxiu Provincial de la Diputació de Girona, on 
els alumnes van poder veure alguns documents hebraics 
medievals. Visita a la Casa Cúndaro, allotjament turístic 
situat al cor del Call de Girona, on van poder veure 
estructures arquitectòniques medievals del call. 

08/04/2016 

2n ESO IES 
Jaume Vicens 
Vives (Girona), 
12 alumnes 

Visita guiada al Call de Girona per als alumnes que 
hauran d’exercir de guies el dia que rebran al grup 
d’estudiants de Castelló d'Empúries. 

11/04/2016 

3r ESO IES 
Jaume Vicens 
Vives (Girona), 
4 grups de 30 
alumnes 

Conferència del Sr. Aaron Azagury i la seva dona, per als 
alumnes que l’any passat van participar en la 1a edició 
del projecte. Van explicar la història de com les seves 
famílies van migrar fins a Barcelona 
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19/04/2016 

2n ESO IES 
Castelló 
d'Empúries i 2n 
ESO IES Jaume 
Vicens Vives 
(Girona), 4 
grups de cada 
centre, uns 240 
en total 

Els alumnes de Castelló d'Empúries van visitar Girona, on 
alguns dels estudiants de l’IES Jaume Vicens Vives van 
exercir de guies pel Call. Tot seguit es van dirigir al teatre 
de l’institut, on els amfitrions els van presentar els seus 
treballs. 

19/04/2016 

2n ESO IE 
Besalú i 2n ESO 
IES Carles 
Rahola 
(Girona), 1 grup 
de cada centre, 
uns 60 en total 

Els alumnes de Besalú van visitar Girona, on els 
estudiants de l’IES Carles Rahola van exercir de guies pel 
Call. Després es van dirigir tots al gimnàs de l’institut on 
els amfitrions van explicar els seus treballs i van fer una 
exhibició de dansa tradicional jueva. 

26/04/2016 

2n ESO IES 
Jaume Vicens 
Vives (Girona) i 
2n ESO IES 
Castelló 
d'Empúries, 4 
grups de cada 
centre, uns 240 
en total 

Els alumnes de l’IES Jaume Vicens Vives (Girona), van 
visitar Castelló d'Empúries, on alguns alumnes van fer el 
paper de guies pel barri medieval i el call de Castelló. La 
resta d’alumnes van realitzar una actuació a sala d’actes 
de la Casa de Cultura Convent de Santa Clara, en la qual 
van combinar teatre i dansa amb música per explicar les 
festivitats tradicionals jueves. Alguns alumnes de 3r 
d’ESO de Castelló, que cursen una assignatura optativa 
de periodisme, van seguir les activitats al llarg de tot el 
matí per elaborar un reportatge sobre l’esdeveniment. 

05/05/2016 

2n ESO IES 
Carles Rahola 
(Girona) i 2n 
ESO IE Besalú, 1 
grup de cada 
centre, uns 60 
en total 

Els alumnes de l’IES Carles Rahola (Girona) van visitar 
Besalú, on els alumnes amfitrions van realitzar una visita 
teatralitzada pels carrers del call de la localitat. Els 
estudiants de Girona van poder veure la projecció d’un 
vídeo sobre la història de Besalú i del call. Després del 
recorregut els estudiants besaluencs van exposar els 
treballs a la resta de companys i acabaren la jornada 
amb un aperitiu de coca i suc. 

 

 

 Enquestes realitzades als estudiants participants. A través de Google Forms, es 

van fer arribar als docents responsables, que al seu torn les van repartir entre 

els alumnes. Dels 300 alumnes (aprox.) que han participat enguany, han 

respost 125. En els annexos de l’avaluació hi ha un model de l’enquesta. 

 

 Enquestes realitzades als docents responsables dels grups que han participat al 

projecte aquest any. Han respost 9 docents de 2n de ESO i 2 de 3r d’ESO de 



   
 

8 
 

l’IES Vicens Vives, ja que aquest centre va decidir seguir implicat en el projecte 

amb els alumnes que l’any passat van participar en la primera edició. Als 

annexos del document hi ha un model de les dues enquestes. 

 

 Sessió de debat amb els docents de l’IES Jaume Vicens Vives, amb el personal 

del Patronat Call de Girona que han participat en el desenvolupament del 

projecte i els membres de la Càtedra que gestionen l’avaluació. Els 

representants dels altres 3 centres educatius han excusat la seva absència. 

 

 Entrevistes telefòniques amb els docents responsables dels grups participants 

de Castelló i Besalú. Entrevista amb la responsable de l’IES Carles Rahola als 

despatxos de la Càtedra. 

 

 Converses in situ amb alumnes, docents i professionals del projecte. Es van 

substituir les entrevistes formals per breus preguntes durant o després de les 

activitats. En el cas dels alumnes, se’ls preguntava sobre si els havia agradat la 

visita realitzada per part dels amfitrions. Pel que fa als docents, sobre les 

impressions del desenvolupament de la jornada. Finalment, als membres de la 

organització, tècnics dels ajuntaments, professionals de l’Arxiu Municipal de 

Castelló d’Empúries i del Museu d’Història dels Jueus, sobre el 

desenvolupament de les visites i presentacions a càrrec dels estudiants. 

 

 Recopilació de noticies aparegudes en els mitjans de comunicació sobre el 

projecte, per avaluar el grau de difusió que s’ha fet de les activitats del 

projecte. Així mateix, també es contempla la difusió realitzada des dels llocs 

web dels centres escolars i de les institucions implicades (Caminos de Sefarad – 

Red de Juderías de España, ajuntaments i Patronat Call de Girona). 
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Anàlisi 

 Seguint els objectius que es van establir des de la organització del projecte, hem 

analitzat l’organització, el desenvolupament i l’impacte de les activitats realitzades al 

llarg del curs escolar en el marc del projecte, observant els aspectes d’àmbit 

organitzatiu i educatiu per separat, per a una millor estructuració de les nostres 

aportacions. 

 Enguany hem decidit proporcionar la informació dividia per centres escolars en 

algunes parts de l’anàlisi, ja que cada centre conté dinàmiques, realitats socials 

diferents i també ha treballat des d’assignatures diferents. Així mateix, al ser el 2n any 

que es duu a terme el projecte, hem pogut comparar xifres i impressions respecte als 

resultats de l’any passat. 

 

A nivell educatiu 

 Benjamín de Sefarad planteja un repte obvi, tant per als docents i organitzadors 

com per als mateixos alumnes: estem parlant d’una cultura i d’uns conceptes que són 

totalment desconeguts per a la pràctica totalitat de l’alumnat i amb el qual el 

professorat, en general, tampoc està familiaritzat. 

 De fet, els calls del municipi on estudien els alumnes, que són l’escenari principal 

de gran part de les activitats realitzades, tampoc eren coneguts per una part 

considerable dels alumnes. Tot i això, la proporció d’alumnes que el coneixien era 

major que en la primera edició (un 57% ha respost que sí, contra un 34% el curs 14-15). 

 

(71) 57% 

(54) 43% 

Proporció d'alumnes que havia visitat el 
seu call anteriorment 

Sí

No
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 Ara bé, si observem les respostes segons el centre dels alumnes enquestats, 

ens adonem que la majoria d’alumnes de Besalú i del Vicens Vives ja hi havia estat, 

mentre que els de Castelló i del Carles Rahola eren els que menys. Això pot ser degut a 

la ubicació allunyada del Barri Vell en què es troba el centre educatiu Carles Rahola, al 

veïnat de Taialà, mentre que pel que fa a Castelló d’Empúries, entenem que al tenir 

alumnes de molts municipis de les rodalies és més fàcil que els seus alumnes no 

coneguessin el patrimoni jueu castelloní.  

  

  

 Amb tot, volem destacar que el projecte, atesa aquesta realitat, haurà permès a 

l’alumnat d’aquests centres beneficiar-se de l’oportunitat d’apropar-se a una part del 

patrimoni i la història del seu municipi, especialment en els casos de Castelló i Carles 

Rahola. 

 

Les visites guiades pels calls 

 El projecte demana que a més d’un treball de tipologia diversa, els alumnes 

amfitrions actuïn com a guies per als alumnes visitants durant els intercanvis, cosa que 

els obliga a fer un tasca a consciència de preparació dels continguts i el discurs oral, 

així com el domini del terreny on es realitzaran les visites guiades. Per tant, això 

requereix trepitjar la zona per preparar el recorregut, els llocs on es realitzaran 

aturades i decidir què cal explicar-hi, una feina que s’ha incentivat des de la 

organització del projecte, a través de visites guiades per part de membres del Patronat 

(46) 
68% 

(22) 
32% 

IES Vicens Vives 

Sí

No (16) 
80% 

(4) 20% 

IE Salvador Vilarrasa 

Sí

No

(8) 
31% 

(18) 
69% 

IES Castelló d'Emp. 

Sí

No

(1) 9% 

(10) 
91% 

IES Carles Rahola 

Sí

No
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Call de Girona, l’Arxiu Municipal de Castelló i tècnics de turisme de Besalú i algunes 

sortides organitzades des dels centres, com la visita a l’Arxiu de la Diputació de Girona i 

a la Casa Cúndaro, situada al Call de Girona, realitzada per l’IES Jaume Vicens Vives. 

 Considerem que la preparació sobre el terreny ha estat decisiva, ja que els 

alumnes que van realitzar els recorreguts com a amfitrions i tenien les rutes més clares 

i treballades són també els que més vegades han trepitjat els seus calls al llarg del curs 

escolar. Realitzar la visita guiada requereix una preparació no només dels continguts, 

sinó també del recorregut i de l’aspecte comunicatiu, de manera que preparar-ho 

sobre el terreny permetrà conèixer quin serà l’ordre més adequat del recorregut, què 

caldrà explicar a cada lloc i on i com col·locar els alumnes guiats per tal de no obstruir 

el pas del carrer i que tots puguin escoltar bé el guia.  

 

 Com s’observa ràpidament al gràfic, els alumnes que han visitat més cops el call 

al llarg del curs són del Vicens Vives i del Salvador Vilarrasa, tot i que molts alumnes de 

Castelló i del Carles Rahola també van visitar la zona fins a tres vegades. Responent a 

les observacions realitzades, aquesta freqüència de visites es va traslladar al 

desenvolupament dels guiatges. Els guies que ens van acompanyar en el recorregut 

per Besalú van mostrar un clar domini dels passos a seguir, de la mateixa manera que 

la majoria de grups que vam poder observar en les visites realitzades per part de les 

alumnes de l’IES Jaume Vicens Vives. Els guies del Carles Rahola s’orientaven a través 

d’un mapa que duien, un molt bon recurs que va resultar de gran utilitat, ja que alguns 

d’ells demostraven no dominar amb prou seguretat la trama urbana, de fet, el 

seguiment realitzat va detectar una clara disparitat entre els coneixements dels guies. 

Finalment, la majoria de guies de Castelló d’Empúries van tenir el recorregut clar i el 

0

2

4

6

8

10

12

14

16

18

20

0 1 2 3 4 5 6

Nombre de cops que els alumnes han visitat el seu 
call al llarg del curs 

Vicens Vives

Castelló

Carles Rahola

Besalú



   
 

12 
 

van realitzar amb confiança, però algun dels grups va tenir més problemes, confonent 

algun punt de la ruta o oblidant què calia explicar-hi; en aquest cas també hi va haver 

una gran diferències entre els guiatges. 

 Pel que fa als continguts proporcionats en les visites guiades realitzades pels 

alumnes en les trobades bilaterals, com ja s’ha introduït, hi havia una clara disparitat 

entre els grups, independentment del centre al qual pertanyessin. Com és lògic, a tots 

els grups classe hi ha estudiants amb millor capacitat comunicativa i de memoritzar, 

cosa que va fer que algunes visites complissin les expectatives dels oients i algunes 

altres no. Entenem que aquest és un aspecte que cal controlar des del professorat, ja 

que són els millors coneixedors dels perfils del seu alumnat, a través d’alguna pràctica 

més, in situ o no, es podria assegurar que les visites guiades sortiran el millor possible. 

A part d’això, tots els docents van coincidir en que cal remarcar molt els continguts de 

les visites guiades fetes per part dels professionals als alumnes que actuen com a guia, 

sobretot perquè els estudiants visitants puguin tenir la garantia de rebre la visita amb 

els continguts necessaris. A Besalú, on el recorregut va ser teatral, tot i que entre els 

alumnes també hi va haver diferències entre la interpretació, el fet que cada alumne 

tant sols hagués de realitzar una part de l’explicació va permetre que tinguessin els 

diàlegs de l’obra teatral molt més ben preparats.   

 Com s’ha dit anteriorment, la organització de cada municipi va proporcionar els 

continguts i va realitzar els itineraris amb els alumnes que havien d’exercir 

d’amfitrions. Aquestes activitats eren guiades per professionals del patrimoni del 

municipi corresponent: tècniques del Patronat Call de Girona en el cas de la capital, 

una tècnica de l’Arxiu Municipal en el cas castelloní i tècnics de l’Oficina de Turisme de 

l’Ajuntament de Besalú. Aquestes visites han estat la segona activitat més valorada 

entre els estudiants, després dels treballs en grup. Al ser els millors coneixedors del 

patrimoni jueu de cada vila són els més indicats per a donar la informació necessària 

als futurs guies, però també és necessari que els docents rebin aquests coneixements 

per tal que puguin realitzar la pràctica posterior amb els alumnes i els puguin corregir 

si és necessari. 

 Els docents dels dos instituts gironins han mostrat una satisfacció completa 

envers les activitats guiades realitzades pel personal del Patronat Call de Girona, 

valorant especialment l’adequació dels continguts al nivell de 2n d’ESO i el tracte rebut 

per les professionals de la institució. Pel que fa a Castelló, s’ha destacat la oportunitat 

de visitar l’Arxiu Municipal, on els alumnes no només van poder veure alguns 

documents hebraics medievals, sinó que també van poder conèixer el funcionament 

d’un equipament d’aquestes característiques i així valorar la seva tasca i la importància 

de la conservació del patrimoni documental. Finalment, en el cas de Besalú, els tècnics 

de turisme van mostrar el recorregut que es fa en la visita guiada teatral a la vila, 
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proporcionant-los també els guions. A partir d’aquests, els alumnes els van adaptar per 

tal de poder explicar els aspectes històrics que van considerar més importants i útils, 

procés que requereix una recerca d’informació i la remodelació dels guions per tal de 

plasmar la nova informació que es vol afegir.  

 Els docents han valorat molt positivament el fet que els intercanvis tinguin com a 

activitat principal la visita guiada per part d’altres alumnes, pels múltiples beneficis 

d’aprenentatge que això té tant per a oients com per a guies. Que qui actua com a guia 

sigui un altre alumne atrau més l’interès dels estudiants visitants, mentre que per als 

guies, la preparació de la visita i la realització de la mateixa és el millor mètode 

d’aprenentatge possible, ja que per poder explicar-lo és imprescindible conèixer el 

tema. De fet, és l’activitat del projecte que la majoria de docents han trobat més útil i 

atractiva, pel treball de camp que implica. Alguns dels professors també han proposat 

reorientar les visites com a activitats més participatives, en què els alumnes dels 

diferents centres escolars haguessin de treballar plegats, adoptar rols més 

participatius, com podria ser una gimcana. 

 En canvi, alguns alumnes, en ser preguntats després de rebre les visites guiades 

el dia de l’intercanvi, van presentar queixes ja que alguns dels guies s’havien mostrat 

poc comunicatius, no havien utilitzat un to de veu adequat per explicar la informació i 

no dominaven els coneixements que havien de transmetre. 

 Així doncs, en relació als objectius del projecte, considerem un encert centrar el 

desenvolupament de les trobades bilaterals (O3) a partir de les visites guiades per part 

d’altres alumnes, com a forma de posar en valor el patrimoni jueu dels municipis 

participants (O1). Tot i això, és necessari millorar el procediment perquè els alumnes 

guies puguin garantir unes visites el més completes possibles per als alumnes que es 

desplacen a la seva localitat. 

 Finalment, la realització 

de les visites guiades per part 

dels alumnes és un gran benefici 

per als propis guies. Com 

estableix la piràmide de Bales, o 

piràmide de l’aprenentatge, la 

manera que els alumnes 

aprenguin més és havent de 

transmetre el coneixement als 

altres, tasca per a la qual és 

imprescindible la comprensió 

dels continguts, dur a terme una 
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preparació de l’explicació, del recorregut, de la forma d’exposició, etc. Per tant, com 

més alumnes tinguin ocasió d’intervenir com a guies, major serà el benefici de la 

participació en el projecte del grup classe. De fet, com veurem més endavant, el 

projecte i les activitats vinculades han permès posar en pràctica moltes metodologies 

que faciliten als alumnes augmentar la mitjana de retenció dels coneixements, com pot 

ser el cas de debats a l’aula, visualització de projeccions d’audiovisuals, realització 

d’exercicis pràctics o ensenyar als altres alumnes, a través de les presentacions orals o 

les visites guiades. 

 

Els treballs en grup 

 Prèviament a les trobades intercentres, els alumnes havien de seleccionar un 

tema sobre el qual investigar i poder explicar-lo a la resta de companys el dia de la 

trobada, en format de presentació. En cada centre s’ha enfocat de forma diferent, 

plantejant una sèrie de temes en el marc dels quals els alumnes podien fer la recerca i 

escollir en quin aspecte volien aprofundir. 

 En el cas de l’IES Jaume Vicens Vives, la gran quantitat de grups participants 

obligava als docents a establir moltes opcions diferents per evitar que es repetissin 

massa vegades les temàtiques dels treballs. Tot i això, la gran quantitat d’estudiants 

participants va fer inevitable que es repetissin les temàtiques i  que tant sols alguns 

grups representatius poguessin fer les presentacions el dia de l’intercanvi. 

 D’altra banda, al Carles Rahola es van plantejar els temes en un àmbit més 

delimitat, enfocat a la religió jueva i la vinculació d’aquesta amb la música i la dansa. 

Els treballs, més enllà del contingut estrictament teòric, es van enfocar com a mitjà per 

a educar en la sensibilitat, tolerància i respecte cap a altres cultures (O6), a través del 

debat i la reflexió, partint d’exemples d’altres minories molt presents en la societat 

dels alumnes dels veïnats de Germans Sàbat i Taialà, com podria ser la població gitana. 

 Pel que fa al centre escolar de Besalú els docents van plantejar un llistat de 

temes dins dels quals els alumnes van haver d’escollir quin volien per a la seva recerca. 

El reduït nombre d’alumnes (l’escola té una sola línia educativa) va facilitar la 

repartició de temes sense solapar-se. 

 Finalment, els alumnes de Castelló no van realitzar un treball en grup 

pròpiament, sinó que van preparar una obra de teatre que contenia música i dansa per 

explicar les tradicions vinculades a les festivitats jueves al llarg de l’any. La docent al 

càrrec del projecte en aquest centre va remarcar que la negativa a col·laborar en el 

projecte des de la direcció del centre escolar va privar el grup de la possibilitat de 
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disposar del temps necessari per a la realització dels treballs, havent d’assajar la 

representació en les hores de descans. En aquest sentit, cal destacar positivament el 

treball conjunt de coordinació i preparació de l’acte per part dels membres dels 

quatres grups que hi van prendre part. 

 En contra del que s’esperava des de l’organització, els treballs en grup han estat 

la part del projecte que els alumnes han valorat com a més útil per a aprendre, per 

sobre de les visites guiades. Ara bé, aquesta reflexió dels alumnes és lògica, degut a 

que el treball suposa una recerca d’informació, una posada en comú d’opinions dins 

del grup, una presa de decisions, una distribució de tasques dins l’equip de treball, etc. 

És a dir, és la tasca que ha requerit més hores de dedicació als alumnes, que és més 

autònoma i que els obliga a utilitzar eines per a documentar-se. 

 Tot i això, la opinió dels docents difereix d’aquesta mostrada per una part 

important dels alumnes. Els treballs són una bona forma d’aprofundir en la matèria, 

però la clau del projecte segueix sent l’intercanvi i les dinàmiques que genera. 

 

 De fet, els temes dels treballs han plantejat problemes als docents, sobretot a 

l’hora d’escollir quines temàtiques s’estudiaven: la cultura, la religió i la història jueves 

són temes massa amplis, sobretot per a algú que no domina el tema. Això suposa una 

gran quantitat de temps extra invertit en cerca d’informació per part dels professors, 

no només per a si mateixos, sinó també per poder corroborar si la informació que 

aporten els alumnes als treballs és correcta. Alguns professors també han expressat 

0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

El que els alumnes han trobat més útil 

Besalú

Carles Rahola

Castelló

Vicens Vives



   
 

16 
 

que no poden dedicar prou hores lectives al projecte, ja que això faria impossible 

assolir tot el temari curricular. 

 Aquest fet ha dut a posar sobre la taula la necessitat i possibilitat de realitzar una 

formació per als docents, una formació que s’hauria de plantejar com a reglada pel 

Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya i que podria ser oberta a 

tots els docents que ho volguessin. Entenem doncs, que no hauria de ser una formació 

encarada tant sols al desenvolupament del projecte, sinó que podria anar destinada 

també a professors de ciències socials i religió que vulguin millorar els seus 

coneixements en un àmbit que el currículum escolar deixa orfe.  

 

Les assignatures 

 Cada centre ha treballat el projecte des de vessants diferents, cosa que enriqueix 

els intercanvis, ja que les exposicions i explicacions tindran una base i objectius 

diferents.  

 La transversalitat de les activitats plantejades des de cada centre s’ha revelat 

clau en aquesta edició, mostrant tant els beneficis que té per a l’alumnat, com els 

avantatges que han permès treballar els continguts del projecte des d’assignatures 

diferents. A l’IE Salvador Vilarrasa, tot i que el projecte es realitzava i coordinava des 

de Ciències Socials, la part referent a teatre es va treballar des de l’assignatura 

d’Educació Física. D’altra banda, el plantejament realitzat des de l’IES Castelló 

d’Empúries, en que es van treballar les tradicions i festivitats religioses, bàsicament 

vinculades a la música i la dansa, va permetre enfocar conjuntament el projecte des de 

les assignatures de Religió i Música. Pel que fa a l’IES Carles Rahola, el projecte es va 

dur des de Religió, amb una vinculació indispensable amb la vessant de Ciències Socials 

i vinculant també el treball amb Educació per la Ciutadania a través del treball de 

valors per a l’acceptació de la diversitat, la convivència i el respecte. 

 Ara bé, el treball des d’assignatures diferents ha comportat que en alguns casos 

els alumnes tinguessin més dificultats per entendre el que se’ls explicava. Per exemple, 

els estudiants que han tractat temes d’història tenien més problemes per a entendre 

el que explicaven els seus companys sobre tradicions religioses, al no disposar d’una 

base formativa prèvia. Aquesta situació es va donar en la trobada a Castelló, en què la 

presentació músico-teatral de les tradicions religioses no va aconseguir fer arribar el 

missatge als companys gironins. 

 En aquest sentit, els docents han coincidit en la importància de marcar unes 

línies de temes conjunts per facilitar, no només el treball a l’aula sinó també que els 
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alumnes tinguin un coneixement previ sobre els continguts que es treballaran en els 

intercanvis. Aquestes línies podrien posar en comú aspectes de cada assignatura, de 

manera que tot i les diferències òbvies entre cadascuna d’elles, el marc en el qual es 

treballi sigui el mateix. 

 

L’ús de les TIC 

 Els objectius O2 i O4 del projecte comporten l’aplicació de les possibilitats que 

ens ofereixen les noves tecnologies als treballs realitzats pels alumnes. En la primera 

edició, l’àmplia diversitat de mitjans digitals emprats va ser un dels aspectes que va 

destacar positivament, ja que hi va haver treballs en què es van crear aplicacions per a 

smartphones, blogs i fins i tot el disseny d’un call a través del videojoc Minecraft. Per 

contra, aquest any els treballs han repetit sobretot el format PowerPoint, PDF, Prezzi i 

vídeo per a els presentacions, tot i que el que ha augmentat més respecte el primer 

curs és el Prezzi. Cap dels grups ha utilitzat recursos com aplicacions per a telefonia 

mòbil o similars, com sí que havien fet l’any anterior. En aquest sentit s’ha fet palès un 

petit retrocés pel que fa a aquest objectiu en comparació a l’edició del curs 14/15. 

Ara bé, la diversitat de treballs que aplicaven noves tecnologies s’ha vist 

condicionat per la dedicació que hi ha invertit el professorat, com s’extreu de la sessió 

de debat amb els docents. Els recursos tecnològics més variats de la primera edició van 

ser tots iniciativa dels grups de l’IES JVV, els docents del qual van reconèixer que 

aquest segon curs no han dedicat tantes hores al projecte com en el curs anterior, cosa 

que ha fet disminuir dràsticament la complexitat dels mitjans emprats. En canvi, l’IE 

Salvador Vilarrasa ha mantingut els recursos sense gaires diferències, només amb un 

petit augment del PowerPoint i el Prezzi en detriment dels vídeos i blogs, mentre que 

l’IES Castelló d’Empúries no ha realitzat treball enguany. 

 

Consultes realitzades als equipaments municipals 

 Tot i la importància de les fonts que ens proporciona Internet en la nova era 

digital, és important fomentar la consulta i ús d’altres fonts. En aquest sentit, les fonts 

documentals que hom pot trobar en biblioteques i arxius són difícilment substituïbles, 

de manera que Benjamín de Sefarad és una ocasió perfecta per a posar en pràctica 

altres mètodes més enllà de clicar a Google. Així doncs, la organització va remarcar als 

docents i estudiants que les institucions vinculades els obrien les portes per a 

qualsevol consulta que necessitessin fer, on no només podrien realitzar consultes sinó 

que gaudirien d’assessorament personalitzat. 
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 En el cas de l’Institut d’Estudis Nahmànides, a Girona, en la primera edició hi va 

haver una bona resposta per part de l’alumnat, els quals van realitzar fins a 35 

consultes. Per contra, en aquesta segona edició, tant sols 16 alumnes es van adreçar a 

les instal·lacions del Centre Bonastruc ça Porta per a fer alguna consulta relacionada 

amb el Projecte. Aquest descens, corresponent a més del 50%, s’ha atribuït al fet que 

en la primera edició es va proporcionar material per a la biblioteca de l’IES Vicens 

Vives, de manera que molts alumnes ja no van necessitar anar fins a l’equipament per 

a consultar els materials. 

 D’altra banda, en el cas de l’Arxiu Municipal de Castelló d’Empúries, en la 

primera edició s’hi van adreçar dos alumnes en el marc del projecte, mentre que 

aquest curs, al no fer treball en grup, no n’hi va anar cap. 

 Considerem molt important incentivar de cara a futures edicions l’ús d’aquests 

serveis entre els alumnes, no només per la possibilitat de rebre una atenció 

personalitzada, sinó per cultivar un costum de recerca que garanteixi obtenir 

informació fiable i que ofereixi més possibilitats que internet. 

 De fet, el portal Google, utilitzat diàriament per tothom, condueix també a seguir 

fomentant la idea del jueu únicament com a l’ultraortodox. Si escrivim al cercador 

“jueu”, “judío”, “jew” o “judaisme”, etc. pràcticament totes les imatges que ens 

apareixeran són relacionades amb aquesta corrent del judaisme, la qual ens segueix 

allunyant de la realitat de la societat jueva. 
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 La majoria de treballs que incloïen imatges de jueus contemporanis eren de 

jueus ultraortodoxos, segurament trobades a través d’aquest cercador. Això demostra 

la necessitat d’un major assessorament, en aquest cas pel que fa a quines fonts poden 

ser més adequades per als alumnes. 

 

Activitats relacionades 

 Cal destacar, també, altres sinèrgies que han resultat de la realització del 

projecte i que els docents han vinculat de diverses formes, directes o indirectes, a les 

activitats realitzades. 

 Els alumnes de l’IES Jaume Vicens Vives van fer una visita a la Casa Cúndaro, 

allotjament turístic ubicat al cor del Call de Girona, una part de l’edifici del qual 

conserva estructures d’origen medieval, on la propietària, afeccionada a la història i 

molt documentada els va fer una visita guiada explicant la història de l’edifici, tot 

vinculant-lo a la història del call gironí.  

 L’activitat va proporcionar coneixements molt útils als alumnes, però també va 

presentar alguns problemes: per una banda que no era avaluable, de manera que no 

tenim forma d’identificar l’aprenentatge rebut per part dels alumnes, i en segon lloc, el 

plantejament del discurs de la propietària, molt enfocat en anècdotes, que, si bé 

aconseguien atraure l’atenció dels estudiants, no contribuïen a construir el mateix 

discurs que el que es treballa al llarg del projecte. Es van dedicar més de 15 minuts a 

anècdotes relacionades amb els costums de les comunitats ultraortodoxes holandeses, 

posant-les com a exemple de la vida dels jueus contemporanis. Ho considerem un 

error ja que es va exemplificar la vida de tot el conjunt de la societat jueva a través 

d’una minoria dins del judaisme. Costums que, per a la nostra societat, cada cop més 

laica però de tradició d’origen cristià, resulten del tot excèntriques, xocant amb 

l’aproximació entre l’alumne i el llegat jueu que té com a objectiu el projecte (O1), i 

l’objectiu de familiaritzar i sensibilitzar l’alumnat envers les altres cultures, en aquest 

cas la jueva (O6).  

 D’altra banda, es va complementar una visita que fan anualment els grups de 2n 

d’ESO del mateix institut a l’Arxiu Històric de la Diputació de Girona amb la observació 

d’alguns documents hebraics relacionats amb la història de la ciutat. Els documents 

referents als jueus tant sols van ser una petita part dels observats durant la visita. 

L’activitat s’avalua mitjançant un qüestionari que proporciona la professora a 

l’alumnat, en el qual es van afegir diverses preguntes en relació als textos hebraics 

mostrats per l’arxiver. El problema que es va detectar en l’observació va ser que les 

explicacions de l’arxiver no permetien respondre a algunes de les preguntes 
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plantejades per la professora. Entenem que al ser la primera vegada que s’introduïa 

aquest tema en la visita, la docent no sabia quines explicacions proporcionaria l’arxiver 

i per tant va haver d’improvisar les preguntes. 

 A l’IES Carles Rahola, els quals han realitzat el projecte en el marc de 

l’assignatura de Religió, la docent al càrrec ha decidit aplicar un treball similar a l’aula 

amb el grup de 4t d’ESO. En aquesta ocasió, centrant-se en la cultura i societat jueves 

al s. XX i XXI, a partir de la recerca d’informació i debat entre els companys de classe, es 

va aprofundir sobre les realitats amb les quals convivim en el nostre món quotidià, 

demostrant que la sensibilització envers la població i cultura jueves (O6) es pot 

vincular també pel que fa a la reflexió envers el respecte i tolerància cap a la població 

musulmana o gitana amb la qual conviuen molts alumnes de la zona de Taialà i 

Germans Sàbat. 

 A Castelló d’Empúries, alguns alumnes de 3r de secundària, els quals cursaven 

una assignatura optativa de periodisme, van realitzar un reportatge sobre la visita 

guiada i les activitats que es van dur a terme en el marc de la trobada bilateral entre 

els estudiants de Castelló i els de l’IES JVV. Van seguir les visites guiades a través del 

patrimoni de Castelló i van realitzar entrevistes tant als alumnes com responsables de 

l’intercanvi per tal d’elaborar el reportatge. 

 Pel que fa a l’IE Salvador Vilarrasa no s’han desenvolupat activitats fora del marc 

de la pròpia realització del projecte. 

 

Continuïtats de la I edició 

 En l’anterior edició, es va preguntar si els alumnes estarien interessats en 

continuar participant en el projecte el curs vinent. Degut a l’alt percentatge de 

respostes afirmatives (77%), des de la secretaria general de Red de Juderías i l’IES 

Vicens Vives es va optar per organitzar alguna activitat per als alumnes que havien 

participat l’any anterior en la primera edició. L’activitat plantejada va ser una 

conferència sobre la migració de dues famílies jueves al llarg dels darrers anys del segle 

XIX i el segle XX, conferències realitzades pels mateixos descendents d’aquestes 

famílies, a dia d’avui ancians. 

 El problema que plantejava el marc de 3r d’ESO és, d’entrada, la dificultat de 

vincular el contingut de la conferència al currículum de Ciències Socials de l’etapa, curs 

en què tant sols es treballa geografia a l’assignatura. Alguns docents del centre van 

admetre que la conferència s’hauria adequat més a 4t, enlloc de 3r, ja que en aquest 
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curs es treballa el desenvolupament de l’edat contemporània, context en el qual 

succeïren les vivències explicades pels convidats. 

 La manca de connexió amb els continguts curriculars pot ser que incentivés la 

decisió per part del professorat de no realitzar cap tipus de treball previ ni posterior a 

l’aula. A aquest fet cal afegir que la conferència es va realitzar durant la darrera hora 

del matí, moment en què els estudiants estan més cansats i, en conseqüència, menys 

concentrats. Aquesta suma de factors va provocar que en aquesta ocasió els alumnes 

no estiguessin atents ni en silenci, tot i que els professors van estar intentant fer-los 

callar tota l’hora. Alguns docents van reconèixer haver errat en el disseny de l’activitat: 

es van concentrar tots els alumnes de 3r (uns 120) a l’aula de teatre, cansats i sense 

saber què hi anaven a fer. Els dies següents a la conferència es va fer una valoració a 

l’aula, sense treballar cap contingut concret, simplement per a reflexionar sobre 

l’actitud mostrada pels alumnes. 

 

La valorització el patrimoni jueu 

 L’O1, “posar en valor el patrimoni històric, artístic, arquitectònic i cultural del 

llegat jueu a cadascun dels municipis participants”, és l’objectiu que articula la 

principal activitat del projecte, les visites entorn dels calls de les tres ciutats. Poder 

aprendre tot submergint-se en l’objecte d’estudi és una forma molt més dinàmica i 

vivencial que fer-ho des de l’aula, i en conseqüència més efectiva i atractiva. De fet, en 

l’enquesta els alumnes van mostrar una pràctica unanimitat a l’hora de respondre 

sobre si els havia agradat el projecte. En aquest fet hi té un especial pes l’alternativa 

que proporciona el projecte als mètodes més tradicionals de l’ensenyament, com ja 

hem dit abans, perquè fomenta la recerca pròpia, precisa la presentació de continguts i 

també escapa de les monòtones parets de l’aula. En definitiva, és de gran importància 

que els estudiants s’ho passin bé aprenent, per a que el procés d’aprenentatge sigui 

més beneficiós per a ells. 
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 El que més han destacat els alumnes, coincidint amb la lectura obtinguda en les 

observacions, ha estat la oportunitat de treballar en equip i fora de l’aula, mentre que 

els continguts treballats han quedat en un segon pla. Considerem molt important 

destacar el valor d’aquest aspecte ja que, com avançàvem en la presentació, la 

metodologia del projecte permet potenciar els eixos educatius aprendre a conèixer, 

aprendre a fer, aprendre a conviure i aprendre a ser, en els quals el procés de treball 

autònom, consensuar decisions i extreure conclusions hi té una pes determinant. Pel 

que fa als alumnes que han respost negativament, en diverses ocasions han 

argumentat que l’època en què han fet el treball, pels volts de setmana santa, els ha 

suposat una feina extra que es sumava als exàmens que tenen en aquesta època de 

l’any; alguns han mostrat falta d’interès i una minoria han exposat que no els ha 

agradat la temàtica en concret. 

 

 

Ara bé, aquesta satisfacció mostrada no s’ha traduït en una demanda molt majoritària 

pel que fa a la possibilitat de continuar el projecte l’any vinent, a diferència de l’any 

anterior en què un important percentatge d’alumnes va respondre estar-hi interessat. 

Tant sols els alumnes de l’IES Carles Rahola han mostrat un interès majoritari (91%) per 

seguir el curs següent, mentre que els alumnes de Castelló (68%), del JVV (56%) i de 

Besalú (50%) han mostrat menys predisposició cap a aquesta possibilitat. 

 Independentment d’aquestes dades, el resultat ja descrit anteriorment que va 

donar la conferència que es va programar per als alumnes de 3r de l’IES Jaume Vicens 

Vives, obligarà a replantejar l’enfocament que es dóna a la possibilitat de que els 

alumnes segueixin beneficiant-se del projecte el curs següent. 

 Com s’ha dit anteriorment, la fàcil associació d’allò jueu a l’ultraortodox fa un 

flac favor a l’objectiu d’aproximar la realitat jueva als estudiants, per tal de fomentar la 
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(52) 42% 
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sensibilitat i el respecte cap a les altres cultures, perquè situa el judaisme més 

extremista com a regla general en l’ideari dels alumnes. En aquest sentit, els treballs 

que han precisat la recerca autònoma dels alumnes han mostrat certes debilitats, 

mentre que les visites als calls i als equipaments municipals, en el marc dels intercanvis 

establerts per l’O3, són les que han aconseguit sensibilitzar més els alumnes pel que fa 

a la necessitat de la preservació del patrimoni jueu com a una part intrínseca de la 

història de Catalunya. Alguns dels alumnes que desconeixien el patrimoni jueu català, 

com és el cas d’alguns estudiants de l’IES Carles Rahola, van demostrar un gran interès 

a partir de la descoberta d’un patrimoni i una història tant propers com desconeguts 

per a ells. 

 També cal fer esment en l’aproximació cap al patrimoni i el treball de la capacitat 

d’observació per a la comprensió de la història que han permès treballar les dites 

visites. Tot demostrant l’aplicabilitat de l’aprenentatge que proporcionen les sortides a 

altres àmbits. 

 

  

Com mostra el gràfic anterior, la gran majoria d’alumnes han estat d’acord amb 

la necessitat de conservar el llegat jueu a les seves poblacions. Alguns han destacat la 

seva rellevància com a part de la mateixa història de Catalunya, fins i tot mostrant 

conscienciació envers l’excepcionalitat d’aquest patrimoni conservat; d’altres han 

valorat el reconeixement internacional que té i l’atractiu turístic que suposa i alguns no 

només han destacat la necessitat de conservar el coneixement d’expressions culturals i 

religioses del passat, sinó també de formes de vida. Tot i això, un petit percentatge del 

10%, però que no podem ignorar, ha mostrat indiferència o fins i tot menyspreu en 

algun cas, cap al patrimoni cultural, sigui jueu o no. 
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 Finalment, en relació a l’acostament dels adolescents al patrimoni, cultura i 

història dels jueus als antics estats d’Al-Àndalus, Aragó, Castella i Navarra, l’O7 marca 

com a meta el foment de l’interès per conèixer el llegat jueu d’altres ciutats de l’estat 

espanyol. Aquest objectiu ha estat el que s’ha vist menys complert segons les 

enquestes. Molts alumnes han argumentat la seva resposta negativa dient que tant 

sols els interessaria el de les ciutats properes com Barcelona o que creien que havent 

conegut Girona, Castelló i/o Besalú ja en tenien prou. 

 En aquest sentit, les edicions futures podrien cercar la creació de noves sinergies 

entre centres escolars catalans d’altres municipis amb patrimoni jueu, amb l’avantatge 

de tractar-se de distàncies més factibles de cobrir en un possible intercanvi bilateral 

que amb la resta de l’estat espanyol. 
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A nivell organitzatiu 

 Aquesta segona edició ha comptat amb la participació d’un centre més que l’any 

anterior, sent dos centres de Girona, l’IES Jaume Vicens Vives i l’IES Carles Rahola, un 

de Castelló d’Empúries, l’IES Castelló d’Empúries, i finalment, un de Besalú, l’IE 

Salvador Vilarrasa. Això ha fet canviar la organització de les trobades respecte l’any 

passat: mentre que l’any anterior els alumnes de l’IES JVV es van dividir per anar a 

Castelló i Besalú, sent uns 60 estudiants aproximadament a cada vila, la incorporació 

dels companys del Carles Rahola va modificar els intercanvis. Tots els 120 alumnes del 

JVV es van traslladar a Castelló, mentre que l’encontre a Besalú va reunir els alumnes 

amfitrions i els del Carles Rahola, entre 50 i 60 a tot estirar. Òbviament, en el cas de 

Castelló, el fet de reunir més de 200 adolescents, i en el cas de Girona coordinar-ne 

prop de 300, va posar a prova la organització. 

 

Les trobades intercentres 

 A cada trobada la programació de les activitats anava estretament lligada i 

condicionada a la quantitat d’alumnes participants. 

 La gran quantitat d’alumnes que es van concentrar a Girona el dia 19 va ser el 

principal problema amb el qual es va trobar la organització gironina per tal de 

coordinar l’activitat de tots els grups a la zona del call i el museu. Per a evitar 

aglomeracions, es van planificar els tempos de forma diferent per a cada centre 

escolar visitant. Els alumnes de Castelló i el Vicens Vives començarien la visita primer i 

un cop l’acabessin, es reunirien amb els companys de Besalú i del Carles Rahola un cop 

acabada la ruta, per a fer la foto de grup. Un cop els primers haguessin marxat cap a 

l’IES per a la presentació dels treballs, els segons farien el recorregut pel call. A priori, 

aquesta distribució havia de permetre que les visites es desenvolupessin sense 

entrebancs, però la gran quantitat de grups turístics que estaven visitant el Barri Vell 

en aquell moment les va entorpir i endarrerir. Aquest fet, sumat a que els autobusos 

que duien els alumnes de Castelló van deixar els estudiants al pàrquing de la Copa, 

enlloc de Vista Alegre com estava contemplat, va endarrerir la trobada a les escales de 

la catedral per a la foto de grup. Amb tot, el grup de Besalú es va trobar que passat mig 

matí encara havia d’iniciar la seva visita. També en la presentació dels treballs al teatre 

del JVV la gran quantitat de treballs en grup va obligar als professors a fer una tria de 

quins s’exposarien. Pel que fa a les presentacions a l’IES Carles Rahola, en aquest cas es 

va patir també la manca de temps degut al retard en la trobada a la catedral. 
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 Pel que fa a la trobada a Castelló, la organització i els docents responsables no 

van donar la benvinguda al grup visitant ni cap explicació de què es faria al llarg del 

matí, de manera que no sabien què havien de fer, anant a remolc dels guies i docents 

del centre amfitrió al llarg de tota la jornada. Les visites guiades van estar curosament 

coordinades per evitar que els diferents grups es solapessin, i van aconseguir una visita 

força àgil per a tots els grups. D’altra banda, la presentació de l’obra de teatre sobre 

les tradicions religioses, la música i la dansa va tenir també problemes de comunicació 

i logística: la sala era molt fonda, havia d’acollir a uns 200 alumnes, i la meitat de 

darrera no podien seguir l’espectacle perquè no sentien les explicacions dels actors 

quan parlaven. 

 En darrer lloc, la trobada a Besalú era la que presentava menys problemes, ja 

que només agrupava uns 60 alumnes. La recepció del grup del Carles Rahola va ser 

adequada i tota la jornada va anar sobre la programació prevista. Tant sols en les 

presentacions dels treballs hi va haver alguns problemes: eren molt curtes i els canvis 

de grup eren molt lents, tant pel que fa al canvi de projecció com de presentadors, 

cosa que va alentir el dinamisme que havia caracteritzat la jornada fins llavors. 

 

Aparicions en els mitjans de comunicació 

 L’O5 marca com a objectiu difondre el treball dels alumnes a través dels mitjans de 

comunicació. Cal dir que des de l’organització l’esforç per arribar als mitjans de comunicació és 

continuat i que l’aparició a mitjans locals i comarcals es pot considerar un èxit degut a la 

diversitat d’aparicions aconseguides. 

 Empordà TV va emetre un reportatge sobre la trobada bilateral duta a terme a 

Castelló d’Empúries el dia 26 d’abril. Aquest va incloure entrevistes a alguns alumnes 

participants i membres de l’organització. 

 El 19 d’abril TV Girona va emetre una completa notícia sobre la trobada a la 

capital gironina, incloent breus entrevistes a Assumpció Hosta, directora del Patronat 

Call de Girona, el tinent d’alcalde Eduard Berloso i alguns alumnes. El mateix dia 19 al 

matí Ràdio La Xarxa va entrevistar també Assumpció Hosta i els directors dels dos 

centres educatius gironins que participaven en la trobada aquell dia. El dia següent la 

notícia va aparèixer en un format reduït, compost per una foto i unes breus línies 

explicatives al Diari de Girona. També en el marc de la trobada a Girona, el Patronat 

Call de Girona va publicar una nota de premsa a través de l’Ajuntament de la ciutat i va 

fer una difusió més extensa a través de la seva pàgina de Facebook, abans i el mateix 

dia de la trobada a Girona ciutat. 
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 Des de Besalú, la única difusió que es va dur a terme va ser a càrrec de la Oficina 

de Turisme de la població, la qual va publicar una notícia al lloc web de l’Ajuntament, 

tot i això no es va fer arribar informació a mitjans de comunicació d’àmbit local. 

 El 31 de maig, en una notícia d’El Punt Avui sobre la desconnexió de Girona i 

Castelló amb Red de Juderías de España es va tornar a fer menció del projecte com a 

exemple de vocació educativa que no es prioritza prou des de la xarxa espanyola. 

 

Intercanvi dels treballs 

 L’O4 estableix que els centres educatius han d’intercanviar els treballs resultants 

del projecte a través de plataformes digitals. En aquest sentit la organització va crear 

un microsite on poder pujar els documents i/o presentacions resultants. L’any anterior 

s’hi van compartir tots els treballs, però aquest no se n’hi ha pujat cap. Els centres que 

han entregat els treballs ho han fet tard (al juliol i al setembre) i tant sols al personal 

de la organització, no a través de la plataforma digital preparada per a compartir els 

treballs resultants de forma pública. 

 Entenem que la sortida de la xarxa Red de Juderías de España dels ajuntaments 

dels tres municipis participants al projecte pot haver estat un motiu per a que no s’hagi 

realitzat aquesta acció. 

 Tot i això, es tracta d’un dels grans reptes pendents del projecte, que s’hauria de 

treballar a consciència en una propera reedició a nivell català, ja que és una de les 

claus per a unir tots els participants encara que no puguin realitzar l’intercanvi entre 

ells. En aquest sentit, el treball a nivell de xarxa ha de permetre salvar les barreres de 

les trobades bilaterals per poder posar en contacte tots els participants. 
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Conclusions 

Les observacions realitzades anteriorment i les lectures extretes ens permeten obtenir 

conclusions concretes per a cadascun dels 7 objectius establerts en el projecte. Tot 

seguit les especifiquem en relació a l’objectiu corresponent. 

- O1. Posar en valor el patrimoni històric, artístic, arquitectònic i cultural del 

llegat jueu a cadascun dels municipis participants. 

És l’objectiu central del projecte i, en conseqüència, el que focalitza la majoria 

d’activitats. L’acostament d’aquest patrimoni a l’alumnat a través del treball sobre el 

terreny ha demostrat proporcionar molts beneficis, no només per a dinamitzar el 

procés d’aprenentatge, sinó per a entrar en contacte amb el llegat d’aquesta societat, 

deixant de ser una història explicada en un llibre de text, per passar a ser una realitat 

palpable. 

La resposta majoritària a la pregunta sobre si val la pena preservar el patrimoni 

històric jueu és, en aquest sentit, molt significativa. Pregunta a la qual han respost 

afirmativament un 86% dels alumnes que han respost l’enquesta. Això suposa un 

sensible descens d’11 punts respecte l’any passat, descens que va lligat també a la 

resposta sobre si els ha agradat la forma d’aprendre plantejada pel projecte, en aquest 

cas el descens ha estat de 10 punts, passant del 94 al 84%. 

En qualsevol cas, seguim parlant d’una proporció de satisfacció, interès i 

sensibilització envers el patrimoni, la història i la cultura jueva inqüestionablement 

acaparadors, que ens confirmen que la metodologia i plantejament dels continguts és 

adequada, tot i que precisi certes millores que proposarem en el darrer punt del 

document. 

 

- O2. Promoure l’ús de diferents tècniques de recerca, estudi i exposició dels 

treballs a cada ciutat participant. 

Els alumnes del projecte es troben en una etapa curricular que ha de permetre 

l’aprenentatge de l’ús i la lectura crítica de les fonts. De fet, la realització dels treballs 

en grup ha comportat una tasca de recerca per part dels estudiants molt adequada a 

aquest treball competencial. Tot i això, és necessari un assessorament que permeti 

orientar els alumnes sobre com tractar una informació totalment nova per a ells i com 

explorar noves fonts per a la recerca, a les quals no estan acostumats, trencant amb 

l’ús estricte d’Internet per a cercar la informació.  
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L’ús de la xarxa per a obtenir coneixements pot ser, com hem vist en el punt 

sobre les consultes realitzades als equipaments municipals, perillosa si no va 

acompanyada d’un treball pedagògic i educatiu que ajudi a reflexionar sobre la 

informació que hi apareix. Això requereix el treball de competències de lectura de la 

imatge i d’alfabetització audiovisual i mediàtica que els gestors del patrimoni jueu 

poden acompanyar en el marc del projecte. 

D’altra banda, l’ús de les TIC per a les presentacions ha mostrat un clar retrocés 

en comparació a l’edició anterior. Això pot ser degut a la falta de temps del qual 

disposen els docents per dedicar al projecte, cosa que afecta directament a la 

creativitat i diversitat de formes emprades en la metodologia. 

Amb tot, però, considerem que la familiarització amb sistemes de presentació és 

positiva, ja que a 2n d’ESO els alumnes tot just s’estan introduint en el món de les 

exposicions orals, encara que seria convenient potenciar i diversificar més els sistemes 

utilitzats. 

 

- O3. Desenvolupar trobades bilaterals amb caràcter anual entre els alumnes 

que realitzen el projecte educatiu. 

Les trobades són la part del projecte que dóna sentit a tota la interacció dels 

alumnes amb el patrimoni jueu de la seva vila. La preparació prèvia de les visites 

guiades que realitzaran els alumnes els incentiva a preparar a fons els continguts que 

s’hauran d’explicar sobre el terreny. Així doncs, els itineraris guiats beneficien tant a 

oients com als propis guies. Tot i això, és imprescindible trobar un mètode per facilitar 

l’aprenentatge dels continguts que hauran d’exposar i proporcionar als professors una 

forma de preparació i control sobre aquest procés.  

Les valoracions del professorat en aquest punt, assenyalen les dificultats 

logístiques i la necessitat d’una articulació més efectiva dels objectius i continguts a 

treballar. De manera que ha quedat palès que a nivell organitzatiu és imprescindible 

treballar coordinadament entre els organitzadors i professors de la localitat amfitriona 

perquè les trobades funcionin amb més agilitat i eficiència. 

Pel que fa al treball a l’aula, és imprescindible que els docents plantegin un 

treball previ i posterior relacionat amb la sortida, per permetre que els alumnes 

coneguin què faran abans de la sortida i en puguin extreure unes conclusions 

posteriors. 

 



   
 

30 
 

- O4. Utilitzar les plataformes digitals per intercanviar els treballs entre els 

centres involucrats. 

L’O4 ha estat un dels que s’ha vist menys acomplert. Els professors, un cop 

acabats els intercanvis, no es preocupen de fer arribar els treballs a la resta de 

participants del projecte. Tant sols es van fer arribar els treballs a la organització des 

de l’IES Jaume Vicens Vives i l’IES Carles Rahola i amb molt de retard, ben entrat el 

juliol els primers i al setembre els segons. 

Aquest és un objectiu important del projecte relacionat amb la creació de xarxa i 

coneixement de manera col·laborativa. El seu abordatge està relacionat amb la qüestió 

de l’alfabetització digital i mediàtica a la que abans ens referíem així com amb la 

necessitat d’una millor articulació dels continguts i objectius comuns per tal de facilitar 

a docents i alumnes el diàleg entre projectes i centres. El paper dels centres 

patrimonials és clau per donar resposta a aquest objectiu però cal preveure la 

dedicació en temps i recursos humans per a l’impuls i manteniment d’aquesta tasca. 

 

- O5. Difondre els treballs realitzats pels estudiants a través dels mitjans de 

comunicació. 

Difondre els projectes que es duen a terme per a posar en valor el patrimoni és 

molt important per fer arribar aquest treball a la resta de població, sortint dels propis 

límits dels instituts. Donar a conèixer entre la població l’existència del projecte és una 

tasca que no pot dependre tant sols de la organització de Girona, sinó que ha de 

comptar amb la implicació dels organitzadors de les altres localitats, els docents i, a 

través d’aquests, amb els alumnes, que també poden actuar com a agents difusors a 

través dels blogs que elaboren. 

Tot i això, la difusió que es duu a terme és sobre la realització de les trobades 

bàsicament, no dels treballs dels alumnes. Amb tot, possiblement és més important 

visualitzar el moviment generat entorn del projecte que no els treballs pròpiament, de 

manera que aquest objectiu es podria modificar. 

Respecte la primera edició, la difusió des dels centres escolars s’ha vist molt 

minvada, tant en els respectius llocs webs com pel que fa a blogs fruit del projecte, ja 

que menys grups han optat per aquest recurs. La presència en els mitjans de 

comunicació s’ha ampliat, gràcies al reportatge d’Empordà TV i les entrevistes de Ràdio 

la Xarxa, tot i que aquest any no s’ha pogut comptar amb la notícia a càrrec del 

Telenotícies de TV3, el mitjà que té més impacte respecte la resta. 
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- O6. Educar a través del projecte i l’intercanvi d’experiències, en la 

sensibilitat, el respecte i la tolerància que atorga als alumnes el coneixement 

d’altres cultures i formes de vida. 

L’O6 és el gran nexe entre el projecte i l’educació en valors de respecte i 

convivència, els quals es poden treballar tant a Ciències Socials, com Religió o 

específicament des d’Educació per la Ciutadania o Educació Ètico-cívica. Fent èmfasi en 

aquest objectiu, és molt important el paper orientador dels organitzadors i docents per 

poder guiar els alumnes en la seva recerca, per tal d’acostar-los a la realitat cultural i 

social dels jueus. Fora del marc de les trobades bilaterals, els docents poden treballar a 

l’aula aquests aspectes en debats o a través d’altres metodologies. 

En la primera edició ja es va fer palesa la dificultat per establir un vincle entre els 

jueus medievals i l’actualitat, cosa comprensible, ja que la nostra societat és totalment 

aliena a aquesta realitat tant quotidiana en molts altres països europeus. 

Per a aquestes tasques caldrà preveure la realització de formació per al 

professorat i el personal de la organització que s’ocupa del disseny del projecte. A més, 

es podrien elaborar propostes d’activitats a l’aula per a treballar en relació amb el 

projecte de forma transversal. 

- O7. Fomentar entre els joves la curiositat i l’interès per conèixer el llegat 

jueu i la transcendència del mateix en altres ciutats de l’estat espanyol. 

L’O7 és un dels altres objectius que s’ha assolit en una mesura més discreta, ja 

que tant sols un 56% d’estudiants enquestats han respost que els agradaria seguir 

coneixent el patrimoni jueu d’altres indrets de l’estat. En aquest aspecte, 

percentualment, el resultat ha estat el mateix que en la primera edició. Tot i això, 

captivar més de la meitat d’estudiants, els quals no estan acostumats a entrar en 

contacte amb el patrimoni d’una manera tant vivencial, ja es pot considerar un èxit 

destacat. De manera que valorem el resultat com a positiu. 
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Propostes de futur 

Basant-nos en les conclusions abans exposades, es presenten una sèrie de 

propostes estratègiques, i també pràctiques, per a futures edicions. 

Cercar una major connexió entre el treball a l’aula i la sortida. Consensuar unes 

línies temàtiques i metodològiques entre el professorat i l’organització del projecte, 

per tal de poder treballar el tema de la sortida a l’aula amb antelació i també 

posteriorment. 

En el marc de la preparació i el desenvolupament de les sortides, que la 

organització proporcioni una dotació de personal de suport als centres, que permetin 

millorar el funcionament i la coordinació de la trobada. 

Oferir un programa de formació per a professorat i membres de l’organització, 

sobre cultura jueva i patrimoni. En el cas dels docents, que els curs sigui reglat pel 

Departament d’Ensenyament preferiblement. 

Disseny i elaboració d’una maleta o kit educatiu que faciliti l’estructuració de 

continguts més homogenis entre tots els centres i faciliti el treball per objectius 

comuns al professorat.  

En l’àmbit de difusió, cal explorar nous àmbits de difusió. A part dels mitjans més 

generals, destinats a tots els públics i que no podem oblidar, també s’ha de cercar 

entrar en d’altres pertanyents a camps més especialitzats, com poden ser revistes 

sobre educació, com el GUIX, o sobre patrimoni i història, com podria ser la Sàpiens. 

Som conscients del moment de canvis profunds que pateix el projecte. La 

desvinculació de la xarxa espanyola posa l’interrogant davant de quin serà el futur de 

Benjamin de Sefarad, començant pel nom i acabant pels membres participants. Tot i 

això, aquest moment de canvi és idoni per a plantejar els canvis a nivell de xarxa que 

han de permetre treballar de forma més eficaç, alliberant de pressió la organització de 

Girona i repartint millor les tasques de tots els implicats. 
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Annexos 
 

Tot seguit adjuntem els següents documents utilitzats per a la recollida d’opinions dels 

participants en el projecte: 

 Enquesta per als alumnes de 2n d’ESO participants. Han respost un total de 125 

estudiants. 

 Enquesta per als professors de 2n d’ESO que han participat en la organització 

del projecte. Han respost 9 docents, 3 de l’IES Castelló d’Empúries, 3 del Jaume 

Vicens Vives, 2 de l’IE Salvador Vilarrasa i 1 de l’IES Carles Rahola. 

 Enquesta per als professors responsables dels grups de 3r d’ESO de l’IES Jaume 

Vicens Vives que van assistir a la conferència d’Aaron Azagury. Van respondre 2 

docents. 


